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O objectivo deste estudo foi verificar de que forma dois programas de escrita com
criangas pré-sildbicas em idade pré-escolar conduz a fonetizagdo das suas escritas.
Participaram 56 criancas de 5 anos, divididas por dois grupos experimentais e um
grupo de controlo. Nos pré- e poOs-testes, as escritas foram avaliadas através de
pseudopalavras que continham os fonemas fricativos e oclusivos trabalhados
durante os programas e outros ndo trabalhados em posicéo inicial e final. Entre os
dois momentos, G1 trabalhou as correspondéncias grafo-fonoldgicas de fonemas
fricativos e G2 de fonemas oclusivos. A escrita das criancas dos grupos
experimentais evoluiu mais do que a do grupo de controlo, sem diferencas
significativas entre os dois grupos experimentais. Nestes os participantes foram
capazes de fonetizar as consoantes trabalhadas e ndo trabalhadas em posigéo inicial
e final. Verificaram-se diferencas significativas no G1 com melhores resultados na
fonetizag&o das consoantes fricativas trabalhadas iniciais do que nas finais.

Palavras-chave: Programas de escrita, Fonetizagdo, Criancas em idade pré-escolar.

1. INTRODUCAO

Diversos autores (Adams, 1990; Treiman, 1998) tém mostrado que o
desenvolvimento de actividades de escrita em contexto pré-escolar contribui para a
compreensdo do principio alfabético. Alves Martins e Silva (2006a, 2006b) e Silva e
Alves Martins (2002, 2003) conduziram varios estudos nos quais desenvolveram
programas de intervencdo destinados a fazer evoluir a escrita inventada de criangas em
idade pre-escolar. Nestes programas, as criangas eram levadas a pensar sobre a escrita
de diversas palavras tendo para isso que reflectir sobre os sons das palavras, as letras
que as compdem e a relagdo entre ambos. Estes procedimentos produziram uma clara
evolucéo nas escritas inventadas das criangas e um desenvolvimento da sua consciéncia
fonémica. Esta competéncia € um outro factor fundamental na compreensdo do
principio alfabético, na medida em que as unidades de som codificadas nos sistemas de

escrita alfabéticos sdo os fonemas.
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Uma vez que o principio alfabético pressupde a compreensdo de que os fonemas
podem ser representados por letras (Byrne & Fielding-Barnsley, 1989), a consciéncia
dos fonemas numa palavra é fundamental para a escrita. No entanto, a consciéncia
fonémica ndo se adquire naturalmente. Morais (1997) refere que os fonemas ndo sdo
segmentos do discurso oral pelo que tém que ser descobertos. Uma vez que os fonemas
se fundem em unidades maiores, tornando-se impossivel isola-los sem alguma
distor¢do, tornar os fonemas acessiveis € mais uma questdo de abstrac¢do do que de
discriminacdo (Ball & Blachman, 1991). Byrne e Fielding-Barnsley (1993)
fundamentam que ensinar o conceito de identidade do fonema no pré-escolar promove o
desenvolvimento da consciéncia fonémica. Por outro lado, combinar a compreensédo da
identidade de fonema com o conhecimento das correspondéncias entre sons e letras ira
sustentar a descoberta do principio alfabético (Adams, 1990).

Um dos factores que contribui para a associacdo entre os fonemas e as letras
correspondentes é o facto de muitas letras conterem os fonemas no seu nome. As
criancas usam o conhecimento que tém dos nomes das letras como um guia nas
correspondéncias grafo-fonoldgicas (Adams, Treiman & Pressley, 1998; Bowman &
Treiman, 2002; Mann, 1993; Pollo, Kessler & Treiman, 2005; Pollo, Treiman &
Kessler, 2008; Quintero, 1994; Treiman, 1998, 2006; Treiman et al., 1998 a, b). Por
outro lado, quando as silabas de uma palavra — sobretudo as silabas iniciais — coincidem
com o nome das letras, a fonetizacdo da escrita torna-se mais facil (Alves Martins &
Silva, 2001; Cardoso-Martins & Batista, 2005). Uma vez que certas criangas
compreendem o principio alfabético antes de dominarem todas as correspondéncias
grafo-fonoldgicas, assim que a identidade do fonema se consolide, as criangas serdo
capazes de generalizar o seu conhecimento das relacdes entre oralidade e escrita além
das correspondéncias que lhes foram ensinadas explicitamente. No entanto, esta
competéncia pode ndo se estender a letras em todas as posi¢des (Bowman & Treiman,
2002; Byrne & Fielding-Barnsley, 1991), necessitando a crianca de uma instrugdo mais
exaustiva para conseguir identificar os fonemas em posicao final do que em posicédo
inicial (Byrne, 1998).

Por outro lado, as caracteristicas linguisticas dos fonemas podem também
influenciar as escritas das criancas em idade pré-escolar (Treiman, 1993; Treiman, et al.,
1998a), nomeadamente no que respeita a0 modo de articulacdo. Alves Martins, Silva e

Pereira (no prelo) analisaram os efeitos que as propriedades articulatorias dos fonemas
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iniciais de uma palavra tém na evolucao dos processos inerentes a fonetizacdo da escrita
tendo mostrado que a fonetizacdo de fonemas fricativos € mais conseguida do que a de
fonemas oclusivos. Porém, Treiman et al, 1998b) indicam um melhor desempenho na
capacidade das criangas em reconhecer fonemas oclusivos do que fonemas fricativos.

Em termos gerais, salienta-se que o desenvolvimento da consciéncia fonémica e o
conhecimento dos nomes das letras contribuem para uma evolugédo da escrita inventada
das criancas e das suas conceptualiza¢des sobre a linguagem escrita.

Como foi anteriormente referido, os programas de escrita inventada no pré-escolar
sdo promotores do acesso ao principio alfabético. Desta forma, o estudo aqui
apresentado tem por objectivo compreender os efeitos de dois programas de escrita
inventada no desenvolvimento da escrita de criancas em idade pré-escolar. Mais
concretamente, este estudo pretende: a) comparar o nimero de fonetizagdes entre
criancas que participaram num programa de intervencdo que trabalha fricativas e
criancas que participaram num programa de intervencdo que trabalha oclusivas; b)
verificar se as criangas de cada grupo s@o capazes de generalizar os procedimentos de
fonetizacdo a correspondéncias grafo-fonoldgicas ndo trabalhadas; ¢) comparar se as
criancas sdo capazes de aplicar igualmente os procedimentos de fonetizacdo as

consoantes inicial e final.

2. METODO

2.1 Participantes

Participaram no estudo 56 criangas pré-silabicas (31 do sexo feminino e 25 do
sexo masculino), de classe média. A sua média de idades era de 65.59 meses, com um
desvio-padréo de 4.03 meses e idade minima de 59 meses e maxima de 75 meses. Estas
criancas foram seleccionadas de um total de 118 criancas que frequentavam 6 salas de
pré-escolar em trés escolas privadas da Grande Lisboa e que ndo tinham recebido
nenhum treino formal em leitura e escrita. As Unicas actividades regulares relacionadas
com estas actividades eram a leitura de histdrias, ensino do nome das letras, ou
actividades em que as criangas tém que escrever o nome proprio (e.g. desenhos,
pinturas). Nenhuma destas criancgas sabia ler — o que foi verificado através de testes de

leitura individuais.
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Os participantes foram divididos em trés grupos: grupo experimental 1 (N=19),
grupo experimental 2 (N=19) e grupo de controlo (N=18). Os trés grupos eram
equivalentes em termos de idade, inteligéncia, consciéncia fonoldgica e conhecimento
das letras. Os resultados da ANOVA na comparacdo destas variaveis sdo: F(2,55) =
0,66, p = 0.523 para a idade; F(2,55) = 0,21, p = 0.808 para a inteligéncia; F(2,55) =
1,80, p = 0.18 para o teste de classificacdo da silaba inicial; F(2,55) = 0,44, p = 0.65
para o teste de classificagdo do fonema inicial; F(2,55) = 0,82, p = 0.446 para 0
conhecimento das letras.

A Tabela 1 apresenta as médias e 0s desvios-padrao destas variaveis.

Tabela 1 — Médias e desvios-padrdo (entre paréntesis) da idade, inteligéncia,

consciéncia fonoldgica e conhecimento das letras para os 3 grupos

| Idade Inteligéncia csl CFI Letras

GO 64.74 17.84 3,11 2.16 6.47
(4.54) (4.02) (2.60) (2.75) (6.27)

Gl 65.89 17.11 4.67 2.89 9.00
(3.76) (3.51) (3.55) (2.11) (5.75)

G2 66.16 17.66 3.00 2.95 8.16
(3.80) (5.38) 2.73) (3.60) (6.34)

GO — Grupo de controlo

G1 - Grupo experimental 1

G2 — Grupo experimental 2

CSI - Classificagdo da silaba inicial
CFI — Classificacdo do fonema inicial

2.2 Instrumentos e Procedimentos

Avaliacdo das escritas inventadas das criancas para selecc@o dos participantes

Para seleccionar as criancas pré-sildbicas, foi pedido as 118 criangas que
frequentavam as trés escolas que escrevessem 0 seu nome e seis palavras. Depois de
escreverem cada palavra, era-lhes pedido que a lessem. Também lhes era perguntado
porque tinham usado aquelas letras e ndo outras e porque razdo tinham usado mais letras
numas palavras do que noutras. As palavras escolhidas eram linguisticamente diferentes
no que respeita ao seu tamanho (palavras mono, di, tri e polissilabicas) e algumas delas
remetiam para referentes de tamanho diferente (e.g. boi; formiga). As respostas das
criancas foram categorizadas de acordo com a descricdo de Ferreiro e Teberosky
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(1979/2005) e de Ferreiro (1988) das concepcOes precoces sobre linguagem escrita. As
autoras descrevem um nivel inicial no qual as criancas ndo fazem corresponder a
linguagem escrita a linguagem oral e atendem a critérios de variedade e de quantidade
minima de grafemas, que se combinam de formas diferentes em cada palavra;
frequentemente a escrita tem em conta as propriedades dos referentes e ndo as
caracteristicas linguisticas das palavras — escrita pré-silabica. SO posteriormente
comecam a estabelecer relagfes entre a linguagem oral e a linguagem escrita e a orientar
a escrita por critérios linguisticos — escrita com fonetizagdo. A codificacdo da
linguagem oral comeca por ser ao nivel da silaba, com uma escolha pertinente das letras
— escrita sildbica, passando depois a codificar além da silaba, até produzir uma escrita
alfabética, em que todos os fonemas da palavra sdo representados.

Cinquenta e seis criangas encontravam-se no periodo pre-silabico.

Avaliacdo da inteligéncia

O nivel de inteligéncia dos participantes foi avaliado atraves da versdo colorida
das Matrizes progressivas de Raven.

Avaliacdo da consciéncia fonoldgica

Para avaliar a consciéncia fonologica dos participantes foram utilizados dois
subtestes, da Bateria de Provas Fonoldgicas de Silva (2002): o teste de classificacdo da
silaba inicial e o teste de classificacdo do fonema inicial, cada um com 16 itens.

Avaliagédo do conhecimento das letras

Foram mostrados 23 cartbes com cada letra do nosso alfabeto, em letra de
imprensa maiuscula e era pedido aos participantes que nomeassem as letras. A
pontuacédo deste teste poderia ser de 0 a 23.

Avaliacao da escrita inventada nos pré- e no pos testes

No pré e no poOs-testes pediu-se a cada crianga que escrevesse trinta
pseudopalavras dissilabicas com uma estrutura CV-CV, que tém no entanto uma
estrutura oral CVC, uma vez que a vogal final é surda — [s]. De acordo com Vigario,
Martins e Frota (2006), as estruturas CV, V e CVC séo as mais frequentes no discurso
espontaneo dos adultos de lingua portuguesa, respectivamente 46%, 16% e 11%.

Uma vez que se pretendia comparar a fonetizagédo de fricativas e de oclusivas, as
pseudopalavras eram compostas pelas fricativas surdas [f] e [s] e pelas oclusivas surdas
[p] e [t], que foram trabalhadas nos programas. Para verificar a capacidade das criancas

em generalizar os procedimentos de fonetizacdo para correspondéncia grafo-fonoldgicas

Actas do VII Simpdsio Nacional de Investigagdo em Psicologia
Universidade do Minho, Portugal, 4 a 6 de Fevereiro de 2010



2768

ndo trabalhadas nos programas, as pseudopalavras eram ainda compostas pelas
fricativas [v], [z] e [f] e as oclusivas [b], [d] e [K].

O uso de pseudopalavras deveu-se ao facto de se pretender também analisar as
fonetizacbes das consoantes em posicéo inicial e final, ndo havendo palavras na lingua
portuguesa que preenchessem todos os requisitos. O seu uso deve-se ainda ao facto de
se pretender enfatizar as consoantes e a sua posi¢ao na palavra. Uma vez que as criangas
portuguesas usam mais vogais do que consoantes na sua escrita (De Abreu & Cardoso-
Martins, 1998; Pollo, et al., 2005), dada a sua sonoridade e correspondéncia com o
nome da letras, optou-se por usar vogais surdas — [a], [e], [2], [0].

Todas as correspondéncias grafo-fonoldgicas possiveis das consoantes em posicao

inicial e final foram consideradas e contabilizadas como fonetizagcdes. Uma vez que 0s

fonemas [K], [s], [J] e [z] podem ser representados por mais do que um grafema,

consideramos como correcto o uso dos grafemas ¢ e q para [k], dos grafemas c e s para

[s], do digrafo ch e do grafema x para [[] e dos grafemas s e z para [z].

Programas de escrita inventada

Os programas de escrita inventada foram organizados em quatro sessdes
individuais, realizadas uma vez por semana, e foram desenhados para levar as criangas a
usar letras convencionais na codificacdo das consoantes iniciais de cada palavra. O
tempo de cada sessdo dependeu das respostas das criancas — entre 15 a 30 minutos.

O grupo experimental 1 (G1) trabalhou as correspondéncias grafo-fonoldgicas das
fricativas [f] e [s] e 0 grupo experimental 2 (G2) as correspondéncias grafo-fonologicas
das oclusivas [p] e [t]. Em cada sessdo a crianga era convidada a escrever doze palavras
diferentes comecadas pelo fonema que se pretendia trabalhar. Depois de escrever cada
palavra, o experimentador pedia a crianca que mostrasse com o dedo e que lesse em voz
alta a palavra escrita. Posteriormente, mostrava a crianga a mesma palavra escrita, por
uma outra crianga da mesma idade, de uma forma mais evoluida. A escrita de
confrontacdo das sessbes 1 e 2 era silabica com fonetizacdo e das sessdes 3 e 4, era
alfabética. Este tipo de escrita ndo foi apresentado logo nas primeiras sessdes por
considerarmos ser conceptualmente demasiado distante das escritas inventadas iniciais
das criangas. Era entdo pedido a crianca que analisasse e comparasse as duas escritas,

que avaliasse qual era a melhor, justificando a sua escolha.
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Apresenta-se, a titulo ilustrativo, a interaccao entre o experimentador (E) e uma crianca
chamada Rita (R) durante a 12 sessdo do programa de escrita inventada.
E: Escreve como souberes a palavra PENA [‘pena]
R escreve “RPTIA”
E: Mostra-me onde esta escrito com o teu dedo e tenta ler.
R: Pena (aponta “RPTIA”)
E: Que letras usaste?
R |& os nomes das letras R-P-T-I-A
E: A Maria de outra escola escreveu PENA de outra maneira. Queres ver?
R: Sim.
E mostra ‘PN’.
R: Ela s6 p6s duas.
E: Sim, ela usou 2 letras para escrever PENA. Porque é que tu achas que ela s6 usou 2 letras?
R: N&o sei...
E: L& I4 e mostra-me com o teu dedo.
R Ié PENA e aponta para “PN”
E: Que letras é que a Maria usou?
R: P-N
E: 1€ outra vez.
R: PE-NA (apontando para P e N)

Programa do grupo de controlo

Era pedido as criancas que classificassem as figuras geométricas em funcéo da sua
forma, tamanho e cor. O programa envolveu quatro sessdes individuais que duraram

aproximadamente 15 minutos, uma vez por semana.

3. RESULTADOS

Tal como foi referido anteriormente, ndo se verificaram fonetizagGes no pre-teste.
As criangas usavam letras convencionais ou pseudoletras para representar as
pseudopalvras. A maioria das criancas usava cadeias de letras arbitrarias e do seu nome,
combinadas de formas diferentes de pseudopalavra para pseudopalavra. A Figura 1

mostra um exemplo de escrita pré-sildbica:
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DDAR Fase
Ag}ﬂ\{@ ]”J

Fesse
{QQN\E b 0 rse

dD N\ D Fusse

Figura 1 — Exemplo de escrita pré-silabica no pré-teste (Antonio)

Como se pode ver, o Antonio ndo usou nenhuma letra convencional para
representar as consoantes das pseudopalavras: [‘fasa], [‘fesa], [‘fisa], [‘fosa], e [‘fusa].

No pos-teste, as 25 criancas que fonetizaram a sua escrita usaram letras
convencionais para representar as consoantes (12 do grupo experimental 1, 12 do grupo
experimental 2 e 1 do grupo de controlo).

A Figura 2 ilustra a escrita da mesma crian¢a em situacao de pds-teste:

=
"5

Fasse
FO Fesse
= A Fisse
BT

Fosse

[:N\__f .F Fusse

Figura 2 — Exemplo de escrita silabica no pds-teste (Antdnio)

Como se pode verificar, 0 Antonio usou consoantes adequadas para codificar o
fonema inicial f nas diversas pseudopalavras e, em [‘fasa] também foi capaz de
fonetizar a consoante final s. A Tabela 2 apresenta as médias e os desvios-padrdo das

fonetizagcdes no pds-teste dos trés grupos.
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Tabela 2 — Médias e desvios-padrao das fonetizagdes no pos-teste dos trés grupos

| M Dp
GO 0.50 1.47
Gl 17.58 26.13
G2 16.53 20.49

GO — Grupo de controlo
G1 — Grupo experimental 1 (fricativas surdas)
G2 — Grupo experimental 2 (oclusivas surdas)

Para comparar as fonetizacBes no pos-teste entre grupos, foi utilizado o teste
Kruskal-Wallis, com os grupos como variavel independente e as fonetizacdes das
consoantes como Vvariavel dependente. Os resultados indicam haver diferencas
significativas entre os trés grupos, H = 12.84, p <0.01. Comparando as fonetizagdes
entre cada dois grupos, foi usado o teste Mann-Whitney. Os resultados indicam que ha
diferencas significativas entre o grupo experimental 1 e o grupo de controlo, U = 84.50,
p <0.01 e entre o grupo experimental 2 e o grupo de controlo, U = 72.50, p <0.001.

Ao comparar 0 grupo experimental 1, que trabalhou as fricativas, com o grupo
experimental 2, que trabalhou as oclusivas, os resultados indicam ndo haver diferencas
significativas entre ambos, U = 169.00, p = 0.729. Assim, ambos 0s programas, com
fricativas e com oclusivas, provaram ser igualmente eficazes no desenvolvimento da
escrita inventada das criangas.

Passamos agora a analise da capacidade das criancas de cada grupo experimental
de generalizar os procedimentos de fonetizacdo para correspondéncias grafo-
fonoldgicas ndo trabalhadas.

Comparamos, através de dois testes t para amostras emparelhadas, as diferencas
entre as fonetizagOes das fricativas trabalhadas ([f] e [s]) e das fricativas ndo trabalhadas
([v], [Xx], [z]) e entre as fonetizagOes das fricativas trabalhadas e as fonetizagOes das
oclusivas ndo trabalhadas ([b], [d], [K], [p], [t]), para o grupo experimental 1.

A Tabela 3 indica as médias e os desvios-padrdo das fricativas trabalhadas e dos

fonemas néo trabalhados para este grupo.
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Tabela 3 — Médias e desvios-padréo das fonetizacGes das fricativas trabalhadas

nos programas de escrita inventada e dos fonemas néo trabalhados no pés-teste (G1)

| M Dp

frict 2.05 2.89
fricnt 1.88 2.82
oclusnt 1.64 2.57

frict — fricativas trabalhadas no programa de escrita inventada (f and s)
fricnt — fricativas ndo trabalhadas no programa de escrita inventada (v, X, z)
oclusnt — oclusivas ndo trabalhadas por G1 (b, d, k, p, t)

Os resultados indicam que ndo existem diferencas significativas entre as
fonetizacdes das fricativas que foram trabalhadas durante o programa e as fonetizac6es
das que ndo foram trabalhadas, t (19) = 0.67, p = 0.510, nem entre as fonetizacdes das
fricativas trabalhadas e das oclusivas, t (19) = 1.23, p = 0.234, o que significa que as
criancas de G1 foram capazes de generalizar os procedimentos de fonetizacdo a outras
fricativas e as oclusivas.

Quanto ao grupo experimental 2, também foram conduzidos dois testes t para
amostras emparelhadas para analisar as diferencas entre as fonetizagdes das oclusivas
trabalhadas ([p], [t]) e das oclusivas ndo trabalhadas ([b], [d], [K]) e as diferencas entre
as fonetizacdes das oclusivas trabalhadas e das fricativas ndo trabalhadas ([f], [s], [V],
[X], [z]). Os valores das médias e dos desvios-padrdo no pos-teste para G2 séo
apresentados na Tabela 4.

Tabela 4 — Médias e desvios-padrdo das fonetizagbes das oclusivas trabalhadas e dos

fonemas néo trabalhados no pds-teste (G2)

M Dp
oclust 2.00 2.42
oclusnt 1.44 1.98
fricnt 1.60 2.08

oclust — oclusivas trabalhadas (p, t)
oclusnt - oclusivas nédo trabalhadas no programa de escrita inventada (b, d, k)
fricnt — fricativas ndo trabalhadas por G2 (f, s, v, X, 2)

Os resultados revelaram ndo existirem diferencas significativas entre as
fonetizagdes das oclusivas trabalhadas e das ndo trabalhadas, t (19) = 1.70, p = 0.106.
Também néo se verificaram diferencas significativas entre as fonetizagdes das oclusivas

trabalhadas e das fricativas, t (19) = 1.16, p = 0.260. Estes resultados demonstram que
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as criancas que trabalharam as oclusivas foram capazes de generalizar os procedimentos
de fonetizacdo para outras oclusivas e para fricativas.

Por fim, procedeu-se & andlise da capacidade de aplicar de forma semelhante os
procedimentos de fonetizagdo as consoantes em posicao inicial e final, pelo que foram
aplicados dois testes t para amostras emparelhadas.

A Tabela 5 apresenta os resultados das médias e dos desvios-padrdo das
fonetizacBes em posicao inicial e final dos fonemas trabalhados nos programas, no pos-

teste, para os grupos experimentais 1 e 2.

Tabela 5 — Médias e desvios-padrao das fonetizacGes das consoantes trabalhadas em

posicao inicial e final das pseudopalavras, no pds-teste, para G1 e G2

M Dp
Gl
fricti 1.63 2.01
frictf 0.42 1.20
G2
oclusti 1.45 1.80
oclustf 0.63 1.26

G1 — Grupo experimental 1 (fricativas surdas)

G2 — Grupo experimental 2 (oclusivas surdas)

fricti — fonetizacOes das fricativas trabalhadas (f and s) em posicéo inicial
frictf — fonetizacOes das fricativas trabalhadas (f and s) em posicao final
oclusti — fonetiza¢Ges das oclusivas trabalhadas (p and t) em posi¢&o inicial
oclusf — fonetizagdes das oclusivas trabalhadas (p and t) em posigéo final

Verificaram-se diferencas significativas entre as fonetizacGes das fricativas surdas
trabalhadas — [f] e [s] — em posicao inicial e em posi¢do final no pos-teste para o grupo
experimental 1, t (19) = 3.24, p <0.01. Apesar de as criancas terem sido capazes de
fonetizar fricativas em posicdo final, esta capacidade é significativamente melhor
quando estas se encontram em posicdo inicial. J& para o grupo experimental 2, 0s
resultados ndo indicaram diferencas significativas entre a fonetizagcdo das oclusivas
trabalhadas em posicdo inicial e em posicéo final — [p] e [t], t (19) = 1.96, p = 0,065. As
criangas que trabalharam as oclusivas foram capazes de fonetizar igualmente estas

consoantes em posicao inicial e final.
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O primeiro objectivo deste estudo era o de compreender os efeitos de dois
programas de escrita inventada no desenvolvimento da escrita de criangas em idade pré-
escolar. Este estudo confirma que as criancas de ambos 0S grupos experimentais
evoluiram de uma escrita pré-silabica para a fonetizacdo da escrita. As actividades de
escrita inventada contribuem para este progresso (Alves Martins & Silva, 2006a, b),
uma vez que promovem a compreensdo do principio alfabético. Treiman (1998) refere
que as experiéncias guiadas de escrita inventada ajudam as criangas a dominar o
principio alfabético.

Outro objectivo era comparar o numero de fonetizacbes das criancas que
trabalharam fricativas € o numero de fonetizagbes das criancas que trabalharam
oclusivas nos programas de escrita inventada. Os resultados indicaram néo existirem
diferencas significativas entre ambos os grupos.

Apesar destes resultados ndo serem concordantes com os de outros estudos ja
referidos, eles sdo consistentes com a afirmacdo de Treiman et al., (1998a), que refere
que a propriedade do fonema por si ndo aparenta influenciar de forma consistente a
capacidade da crianca relacionar esse fonema com o grafema correspondente. Esta ideia
também suporta 0s nossos resultados no que respeita a capacidade dos participantes em
generalizar os procedimentos de fonetizacdo para correspondéncias grafo-fonoldgicas
ndo trabalhadas. De facto, os resultados indicam que as criangas que trabalharam
fricativas e as criancas que trabalharam oclusivas foram capazes de generalizar estes
procedimentos, quer para fricativas como para oclusivas.

Byrne e Fielding-Barnsley (1991) consideram que “uma vez que o principio da
identidade fonémica € adquirido para alguns fonemas, ele generaliza-se para outros
sons” (p. 453). Os resultados deste estudo reforcam que as criangas sdo capazes de
estender os procedimentos de fonetizacdo a fonemas néo trabalhados.

O Jultimo objectivo deste estudo era o de verificar se a capacidade dos
participantes em aplicar os procedimentos de fonetizacdo é semelhante para os fonemas
em posicdo inicial e para os fonemas em posigédo final. Os resultados indicam que o
grupo experimental que trabalhou as fricativas surdas fonetizou significativamente
melhor as consoantes em posicéo inicial do que em posicéo final, apesar de ter utilizado
letras pertinentes para codificar os fonemas nesta posicdo. Estes resultados sao

consistentes com os estudos de Byrne e Fielding-Barsnley (1991, 1993) e com a
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hipétese da letra inicial, que sublinha a ocorréncia de correspondéncias grafo-
fonoldgicas sisteméticas primeiro para as letras iniciais (Bowman & Treiman, 2002).

No entanto, quando analisamos os resultados obtidos pelo grupo experimental que
trabalhou as oclusivas surdas, ndo se verificaram diferencas significativas na capacidade
de aplicar os procedimentos de fonetizacdo as consoantes em posicdo inicial e final.
Este facto pode estar relacionado com diferencgas nos nomes das letras. Enquanto que as
fricativas tém uma estrutura VC no seu nome, as oclusivas tém uma estrutura CV, que
facilita a correspondéncia entre o som e a letra (Bowman & Treiman, 2002; Treiman et
al, 1998b). O facto de o som das oclusivas ser o0 primeiro som do nome da letra, € 0
facto de termos usado [o] como vogal final, pode explicar porque € que os participantes
tiveram melhor desempenho na fonetizacdo dos fonema finais oclusivos do que dos
fonemas finais fricativos. Todos os participantes conheciam as fricativas pelo seu nome,
i.e., f como [‘efa] e s como [‘eSa]. Mas em algumas escolas, as criancas aprendem o som
das letras, i.e. f como [‘fe] e S como [‘se]. Seria relevante, em pesquisas futuras,
comparar as fonetizacdes entre fricativas e oclusivas em posic¢do final em funcdo do
conhecimento das criangas dos nomes ou dos sons das letras.

Seria também relevante analisar em estudos posteriores, e dado que sabemos que
0s programas de escrita inventada promovem a compreensdo do principio alfabético, as
interac¢des entre o investigador e a crianga durante as sessdes que conduzem a evolucao
da escrita, bem como analisar de que forma o desenvolvimento ocorre. Uma replicagédo
futura deste estudo com um maior nimero de sessdes também poderia ser pertinente.
Com mais tempo para os participantes reflectirem sobre as suas escritas inventadas,

poder-se-iam ter obtido melhores resultados com os procedimentos de fonetizacéo.

5. CONCLUSOES

Os programas de escrita inventada promovem a compreensdo do principio
alfabético em criancas de idade pré-escolar. O uso de pseudopalavras neste estudo
deveu-se as variaveis linguisticas em andlise e, segundo Byrne e Fielding-Barsnley
(1993), apenas 0s que compreendem o principio alfabético podem decifrar
pseudopalavras. Considerando que os participantes foram capazes de fonetizar a sua
escrita e foram capazes de generalizar o seu conhecimento a fonemas néao trabalhados,

os resultados indicam que programas de escrita inventada em pré-escolar contribuem
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grandemente para a compreensdo do principio alfabético, independentemente das

propriedades articulatérias dos fonemas.
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